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—-é 1. CARACTERISTIQUES DEL PROGRAMA

«El Montseny a l'escola» és un programa d’'educacié ambiental clau de referéncia i
exemplificador, que s'adreca a tots els alumnes de primaria de les escoles dels municipis del
Parc Natural del Montseny - Reserva de la Biosfera, i que pretén apropar el Montseny a la
poblacié local.

El programa educatiu esta promogut per les diputacions de Girona i Barcelona, i es
desenvolupa amb la participacié dels mateixos centres educatius, aixi com dels centres
d'educacié ambiental del Parc. El programa presenta un desplegament d’'unitats didactiques
i de recursos complementaris per a la seva realitzacié i adaptacié, que facilita als mestres un
apropament al Montseny.

Trets caracteristics d’'«El Montseny a I’escola»

Es un programa per conéixer el Montseny i generar un sentiment de pertinenca (apropiar-
se’l)

Una vinculacié directa i forta entre I'escola i I'entorn permet introduir la dimensié d'accié
ciutadanaal curriculum, i crear I'espai i 'oportunitat per aprendre a actuar de manera activa,
criticairesponsable.

El programa apropa el Montseny als infants i joves de les escoles, perd també a les seves
families, i els desperta l'interés, la motivacio i les capacitats per conservar i millorar el seu
entorn mésimmediat.

Téunplantejamentobert

Té un caracter obert i flexible, perqueé sigui el mateix professorat dels centres educatius qui
gestioni i adapti la proposta d'activitats en funcié de la seva situacioé especifica: disseny
curricular de centre, emplagcament al Montseny, coneixement i interessos del grup classe...

Aposta per la dimensid participativa

Convida a la participacié de tota la comunitat educativa (alumnes, professors i families) en el
procés educatiu.

El plantejament de les activitats, vinculades a |I'actuacié sobre el territori, possibilita el treball
en xarxa entre els centres educatius, els ajuntaments i els equips gestors del Parc Natural del
Montseny.

El programa té en compte i utilitza els recursos d’educacié ambiental presents al Montseny, i
planteja un treball conjunt amb els centres d'educacié ambiental del territori.

Trets caracteristics del programa educatiu

Té un enfocament competencial

El programa presenta una integracié articulada dels diferents tipus de continguts
(conceptuals, procedimentals i actitudinals) vinculats a la capacitat d’activar-los i mobilitzar-
los per fer front a situacions diverses i actuar de forma eficac.

L'accié educativa del programa se centra en els infants i joves. S'explicita que aprendre no és
simplement acumular coneixements, siné desenvolupar la capacitat d’utilitzar-los davant
situacions problematiques o conflictives.

Recull estratégies educatives innovadores
Vol ser un programa de referéncia participat, dins I'estrategia d'educacié ambiental del Parc,
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que, promogut per les diputacions de Girona i Barcelona, permeti un treball en xarxa entre
els centres educatiusiles entitats d'educaciéo ambiental del territori.

Les unitats didactiques de cada etapa educativa presenten una diversitat d'estrategies i
metodologies didactiques, aixi com una part complementaria amb diferents tipologies

d’activitats.

Nom del programa

Programa «el Montseny a l'escola»

«El Montseny a |'escola»

Destinataris Educacioé primaria dels 20 centres educatius dels 18
municipis del Parc Natural del Montseny
Actors Centres educatius (alumnes, equip docent, AMPA i

families)

Centres d'educacié ambiental dels equipaments del
Parc Natural del Montseny

Ajuntaments i administracions locals

Gestors del Parc Natural del Montseny - Reserva de
la Biosfera

Equip coordinador (assessors pedagogics, equip de
mestres, técnics del Parc, educadors ambientals)

[ 4
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--) 2. OBJECTIUS

Des de la nova mirada que suposa un curriculum educatiu orientat al treball per competéncies,
lafinalitat del programa és:

«Aconseguir que els nois i les noies adquireixin les eines necessaries per comprendre I'entorn
més proper i immediat del Parc Natural Montseny i esdevinguin persones capaces d’intervenir-
hi activament i criticament per conservar-lo i millorar-lo.»

2.1 Objectius generals del programa

El desenvolupamentil’aplicacio del programa han de fer possible, progressivament:

Difondre un recurs innovador d’educacié per a la sostenibilitat que permeti establir
connexions amb els objectius curriculars d’educacié primaria basats en el treball per
competéncies.

Apropar I'entorn natural i social del Parc Natural del Montseny als infants i a les respectives
families, per fomentar que el coneguiniel valorin.

Impulsar i enfortir un treball en xarxa entre els diferents agents educatius del territori
(centres escolars i equipaments d’educacié ambiental), I'equip gestor del Parc Natural del
Montseny i les entitats locals.

Desenvolupar un procés d’'avaluacio i millora continues del programa, inherent al mateix
treball en xarxa generat entre els agents educatius i gestors particips.

2.2 Objectius especifics del programa

El desenvolupament del programa, al llarg de les tres etapes educatives de primaria, ha de fer
possible progressivament:

Promoure la reflexio sobre el coneixement i sobre la relacié actual entre les persones i el seu
entorn en el cas del Parc Natural del Montseny, en termes de patrimoni, gestid, usos i
conservacio.

Identificar fets, fendmens i problemes rellevants de I'entorn proper del Parc Natural del
Montseny per a la infancia.

Desenvolupar experiéncies educatives, fonamentades cientificament, sobre fets i fenomens
rellevants de I'entorn proper.

Afavorir actituds i motivacions en grup per construir una cultura comuna de respecte cap a
I'entorn natural, social i cultural proper.

Activar un conjunt d’'actuacions que motivin la recerca de solucions i estratégies per fer front
ales necessitats o els problemes de I'entorn proper del Parc Natural del Montseny.
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‘—-) 3. MARCTEORIC

3.1Ll'educacié per ala sostenibiltat

Els problemes socioambientals, globals i locals, son el reflex de I'actual crisi ambiental. La
injusticia social i la insostenibilitat ecoldgica, evidenciades en aquesta crisi ambiental,
constitueixen un repte per al pensament i, concretament, per a I'educacié, ja que ens és
necessari reinventar la manera d'organitzar les nostres relacions socials i les relacions amb la
resta de la biosfera, per fer possible una vida digna, justa, equitativa i sostenible.

L'educacié ambiental assumeix el repte de formar part d'aquesta nova construccié
col-lectiva, i pretén cooperar activament en la creacié d’una consciéncia critica promotora de
models socialsi estils de vida alternatius, equitatiusijustos.

A la Conferencia de les Nacions Unides sobre el Medi Ambient i el Desenvolupament
(CNUMAD), que va tenir lloc a Rio de Janeiro I'any 1992, i a les posteriors cimeres i
conferéncies internacionals, s'evidencia la complexa naturalesa dels camins per assolir el
desenvolupament sostenible, i es vinculen els aspectes interdependents de
desenvolupament economic, d'equitat social, de pobresa, de militarisme, etc., amb les
estrategies de conservacio i proteccié del medi ambient. Es reconeixen i s'estableixen uns
vincles clars entre sostenibilitat ecologica i justicia social, alhora que se centren els objectius
de l'educacié ambiental a capacitar les persones per millorar la societatil’entorn.

L'organitzacié de les Nacions Unides ha proclamat el periode de 10 anys entre el 2005 i el
2014 com la Decada de I'Educacié per al Desenvolupament Sostenible amb la finalitat de
promoure |'educacié com a base ferma d'una societat més viable davant la situacié
d’emergeéncia planetaria.

L'educacié ambiental, ja des dels seus inicis i tant en I'ambit de I'educacié formal com en
I’ambit de I'educacié no formal, ha anat evolucionant continuament. Amb el temps, les
estrategies aplicades han madurat de models inicials de tendéncia més naturalista, orientats
al'ensenyament de I'ecologia i la comprensié de problemes ambientals, a models orientats a
la sostenibilitat. Aquesta evolucié ha donat bons resultats. Si en un principi la natura era
simplement I'objecte d’estudi, un recurs educatiu per aplicar-hi métodes actius de
descoberta i aprenentatge (itineraris, excursions, treballs de camp) o un escenari per
investigar, aplicant-hi meétodes cientifics i socials (tallers amb diagnosis i simulacions
temporals), en els darrers anys la natura s’ha vinculat fortament amb la condici6 humana
com a subjecte d'estudi. El medi ambient es presenta com un espai on vivim i interactuem, un
espaid'implicacié, de transformacio i accio.

Aquesta nova i actual mirada de I'educacié ambiental des de la sostenibilitat, recull el
bagatge de I'educacié ambiental i posa en alerta les estratégies més tradicionals basades
principalment a educar sobre, en i per a la natura, perd reconeix que les experiéncies
positives a la natura i en les activitats de conscienciacio i sensibilitzacié de cara als problemes
ambientals no sén suficients, per si mateixes, per conduir-nos vers un futur més equitatiu i
sostenible.

L'educaci6 ambiental en el marc del desenvolupament sostenible s'arrela en el
reconeixement de la crisi ambiental i en les profundes contradiccions del model
socioeconomic per plantejar una transformacié global. Pero no es tracta només de
comprendre per entendre, sind de comprendre per millorar.

Els objectius de la nova educacié6 ambiental estan centrats a capacitar les persones per a
I'accié, a formar ciutadans i ciutadanes preocupats per les conseqtiéncies ambientals de les
seves actuacions, i preocupats per tenir la capacitat de transformar una societat massa
insostenibleiinjusta.

L'educacié ambiental per a la sostenibilitat pretén comprometre les persones en la
reflexio critica de les seves accions i dels estils de vida actuals, per tal que siguin més
capaces de prendre decisions i actuar per un mén més sostenible.

FieniTilbury, 2002
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Aquesta declaracié d'intencions es basa en un enfocament holistic i sistemic de la nostra
relacié amb el medi, i posa I'emfasi en el desenvolupament de capacitats d’analisi criticade la
realitat i dels valors individuals i col-lectius, amb la finalitat de transformar la manera
d’entendre el méniactuar-hiatravésd’una participacio activa.

Capacitar per al canvi vol dir saber aportar les eines personals i socials que necessitem per
promoure el canvi, incloent una gran diversitat d’aprenentatges i comprensié de conceptes,
perd també la motivacio per sentir la necessitat i la voluntat d’actuar, i el conjunt d’eines per
ser capacisentir-se capac de fer-ho.

L'educacié per a la sostenibilitat presenta diverses caracteristiques compartides en que es
fonamenten la seva accié i intencié educatives amb la perspectiva de la sostenibilitat. Esta
orientada:

A la transformacio social i el desenvolupament de les persones. Ajuda a descobrir
quins sén els simptomes i les causes de la crisiambiental, i assumeix la identitat ideologica
d'aquesta crisi.

A la visio globalitzadora. Presenta una visié holistica del medi (considera les escales
locals, regionals i globals), pero també de les dimensions ambientals de referéncia
(economiques, socials, politiques, culturals, fisiques i biologiques).

Als valors. Desenvolupa una ética ambiental que inclou valors de responsabilitat social,
de preocupacio per totes les formes de vida i de compromis per treballar amb tothom i per
atothom.

Al sistema social. Presenta uns continguts dinamics que es forgen a través de la seva
contextualitzacié d'uns fetsen I'espai, en el tempsien la cultura de la qual emergeix.

Al pensament sistémic i complex. Aporta elements per construir noves maneres de
sentir, veure i actuar en el mén des del marc d'un enfocament sistemic basat en la
multicausalitat, en lainterdependéncia, enlaincorporacié de I'atzarilaincertesa...

Al pensament critic. Es basa en el pensament critic que desenvolupa |'habilitat de
participar en canvis individuals i col-lectius, i en la necessitat d'apropiar-nos del procés de
transformacié local i global.

A l'accié. Pretén capacitar les persones perque puguin actuar, tant individualment com
col-lectivament, per influir, provocar canvis, alhora que puguin alimentar els desigs per
actuar de cara a un mén méssostenible.

Als participants. Desenvolupa les propies idees de les persones, valors i expectatives,
acceptant que tothom té la capacitat d‘'indagar, de comunicar les seves idees, i de
reconstruir, de manera individual i col-lectiva, la seva visié inicial del mén.

Als escenaris futurs. Té en compte la possibilitat i I'esperanca, i estimula els somnis i es
compromet en plansd’accié que inventen noves formules de sostenibilitat.

3.2 l'enfocament de I’educacié competencial

L'ordenacié curricular de I'etapa d’educacié primaria integra el concepte de competéncies
basiques dins els components del curriculum, i estableix el desenvolupament de
competéncies per part dels alumnes com areferent basic de I'accié educativa.

El programa educatiu «El Montseny a I'escola» és un programa vinculat curricularment als
plantejaments educatius dels centres escolars. En consequéncia, és una proposta educativa
que connecta amb els objectius dels centres, orientats al desenvolupament de competéncies.

L'enfocament de I'educacié basada en competencies, en tant que pretén mobilitzar els
diferents coneixements, valors i motivacions per actuar, implica canvis metodologics que
afecten el rol del professorat i la manera com aprén I'alumnat, i esdevé un plantejament que
escomplementa totalment amb els fonaments de I'educacié per a la sostenibilitat.
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Educacio per a la sosteni Educacié competencial

«Capacitat per a |'accié conscient, «Capacitat de respondre a

tant individual com CO|-|ec‘tiva, a demandes complexes i realitzar

favor de la sostenibilitat.» tasques diverses de forma
adequada.

Neus Sanmarti

Suposa una combinacié d'habilitats

«L'educacié per a la sostenibilitat practiques, coneixements,

pretén comprometre les persones motivacio, valors étics, actituds,
en la reflexio critica de les seves emocions i altres components
accions i dels estils de vida actuals, socials i de comportament que es
per tal que siguin més capaces de mobilitzen conjuntament per
prendre decisions i d’actuar per un aconseguir una accié eficag.»

moén més sostenible.»
Projecte DeSeCo, 2003

\ Fien i Tilbury, 2002 /

El concepte de competéncia es fonamenta en la integracié intencionada i ben articulada de
continguts (conceptuals, procedimentals i actitudinals), i sempre esta vinculat a la capacitat
d'activar-losi mobilitzar-los per fer front a situacions diverses i actuar-hi de forma eficac.

Com la mateixa definicié explicita, I'educacié competencial implica una integracio dels
coneixements, tant els propis d'una disciplina amb els d'altres disciplines, com les
diferents categories de coneixements: conceptuals, procedimentals i actitudinals, aixi com
els aspectes emocionalsi motivacionalsiel coneixement experiencial.

Aixi mateix, l'educaci6 competencial opta per explicitar la funcionalitat dels
coneixements. Els coneixements han de servir, han de ser utils per als infants i joves en el
mateix moment de construir-los, han de ser aplicables a una actuacio.

L'educacié competencial es planteja el repte de potenciar el protagonisme dels infants i
joves a través del foment de I'autonomia per aprendre i per actuar. Deixa de banda les
consignes sobre els millors habits i comportaments i desenvolupa el pensament critic i la
capacitat de transferir el coneixement a altres situacions no treballades directament.

Caracteristiques principals de les competéncies basiques

Caracter integral En el treball per competéncies no es poden entendre
de manera separada els coneixements, les capacitats,
les actituds, els valors i les emocions.

Caracter contextual Les competéncies tenen sentit en tant que es
concreten des d'un context i una situacié
d'aprenentatge que connecten amb una accié i
aplicacio.

Caracter étic L'enfocament del treball per competéncies posa en joc
situacions d'aprenentatge que mobilitzen valors dels
infants i joves. Les motivacions i les propies emocions
prenen un paper rellevant en les activitats.

Caracter de transferéncia Les competéncies aposten per un aprenentatge
reflexiu i no mecanic, amb la intencionalitat clara que
els infants i joves siguin capacos de transferir i aplicar
els coneixements en noves situacions.

Caracter evolutiu Les competéncies evolucionen i es transformen al llarg
de tota la vida de les persones; per aixo és molt
important focalitzar esforcos a fer que els mateixos

\ infants i joves es regulin i s'avaluin els aprenentatges. /

Adaptat de La naturaleza de las competencias bdsicas y sus implicaciones pedagdgicas, Angel I. Pérez Gomez,
Cuadernos de Educacion de Cantabria, 2007 (Consejeria de Educacion de Cantabria).
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-4—9 4. ESTRUCTURA I CONTINGUTS

El programa educatiu «El Montseny a I'escola» esta dissenyat per implementar-se al llarg
dels 3 cicles educatius (cicle inicial, cicle mitja, cicle superior) d’educacié primaria.

A cada cicle s’'hi desenvolupa una unitat didactica que s'estructura en 4 blocs d’activitats
distribuits al llarg del calendari de tot un curs escolar (tardor, hivern, primavera).

Cada bloc s'estructura en 3 activitats didactiques (activitat previa, sortida, activitat
posterior), excepte el darrer bloc, que inclou 1 activitat de cloenda (experiéncia compartida
o conjunta), més col-lectiva, amb format de trobada, que possibilita la participacié de les
families.

D’aquesta manera els infants dels centres educatius participants desenvolupen un conjunt
de 30 experiéncies educatives vinculades al programa al llarg de tota I'educacié primaria
(10 per cadacicle educatiu).

Esquema d’estructura d’activitats

Bloc 1 Bloc 2 Bloc 3 Bloc 4
Tardor Hivern Primavera Primavera Total
Cicle inicial 3 activitats | 3 activitats 3 activitats 1 activitat | 10 activitats

Cicle mitja 3 activitats | 3 activitats | 3 activitats | 1 activitat | 10 activitats

Cicle superior| 3 activitats | 3 activitats | 3 activitats 1 activitat | 10 activitats

30 activitats

| _/

4.1 Eixos tematics

El programa educatiu focalitza I'accié en tematiques concretes per a cada un dels cicles
educatius, seleccionades tenint en compte les caracteristiques rellevants del medi i la
correspondénciaamb el curriculum educatiu dels centres escolars.

Les unitats didactiques del programa orienten els aprenentatges basics en I'area de
coneixement del medi natural, social i cultural (vinculacié directa amb «El mén dels éssers
vius» i «L'entorn i la seva conservacio»). Tot i aixi, laimportancia de continguts vinculats a la
recerca d'informacié, al llenguatge i a I'expressio, etc., relacionen els continguts del
programa amb altres arees i disciplines.

Les activitats, tot i aprofundir en un coneixement especific, promouen en els nois i noies el
desenvolupament de la capacitat de connectar aquest coneixement amb el d’altres
disciplines, aixi com la capacitat de transferir i connectar els aprenentatges amb problemes i
situacions de lavida quotidiana.

Els continguts tematics concrets de cada un dels eixos que s'articulen a les unitats
didactiques es defineixen pels criteris seguents:

® S6n temes contextualitzats i significatius per als participants. Els infants i joves els
poden relacionar amb aspectes propers i coneguts.

® S6n temes rellevants des d'un punt de vista social i ambiental. Aixi mateix sén temes
que poden ser utils per al'estudi d’altres fenomens.

® Séntemes que relacionen disciplines.

10
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® S6n temes que possibiliten accions que relacionen els diferents coneixements (conceptes,
procedimentsivalors).

El Montseny El Montseny El Montseny
i la pagesia i I'aigua i el bosc

Cicle inicial Cicle mitja Cicle superior

\ (1r o 2n) (3r o0 4t) (5& o 6&)

4.2 Organitzacio i temporitzacio

La proposta de treball de cada unitat didactica que es desenvolupa als diferents cicles
educatius de primaria compta per a cada bloc d’activitats (tardor, hivern, primavera) amb
activitats prévies, sortides de camp i activitats posteriors, segons els esquemes seglients:

Cicle inicial <EL MONTSENY I LA PAGESIA»

Formacio Reunié previa a I'inici del programa amb cada escolao 2 o0 3

prévia escoles de la mateixa zona.

Bloc 1 2 3 4

Periode Tardor (T) Hivern (H) Primavera (P) P

Prévia Sortida Posterior | Prévia Sortida | Posterior Prévia Sortida Posterior

Activitat (PRT) (s1) | (PST) (PR1)  (S1)  (PST) (PR1) (S1) | (PST) ™OPAPA

Durada 5h 4dies| 4h  7h |1dia 5h | 3h 1dia | 5h 1dia
Espai Espai Espai Espai

Lloc Aula |natural | Aula | Aula |natural| Aula | Aula |natural| Aula natural
proper proper proper proper

Participacio

educador * * * *

ambiental

Tutoritzacié Permanent al llarg de tot el programa per part dels equipaments

d’educaciéo ambiental de referéncia

.
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Cicle mitja «<EL MONTSENY | L'AIGUA»

Formacio Reunio previa a l'inici del programa amb cada escolao 203

prévia escoles de la mateixa zona.

Bloc 1 2 3 TROBADA

Periode Tardor (T) Hivern (H) Primavera(P) ToP

Prévia Sortida Posterior | Prévia Sortida | Posterior Prévia Sortida Posterior | Trobada

Activitat (PR1)  (S1) | (PS1) (PR1) | (S1) | (PS1) (PR1) (S1)  (PST) ()

Durada 90 min| 1dia 90 min 90 min| 1 dia 90 min 90 min 1 dia |90 min 1 dia
Espai Espai Espai Espai

Lloc Aula |natural | Aula | Aula |natural| Aula | Aula |natural Aula natural
proper proper proper proper

Participacio

educador * * * *

ambiental

Tutoritzacié Permanent al llarg de tot el programa per part dels equipaments

d'educaciéo ambiental de referéncia.

Cicle superior «LA DIVERSITAT DELS BOSCOS DEL MONTSENY»

Formacio Reunié previa a I'inici del programa amb cada escolao 2 0 3

prévia escoles de la mateixa zona.

Periode Tardor (T) Hivern (H) Primavera (P) P

Prévia Sortida Posterior | Prévia Sortida Posterior Prévia Sortida Posterior

Activitat (PRT) (S1) | (PST) (PR1) (S1)  (PST) (PR1) (S1) | (PST) ™OPAPA

Durada 3h |1dia 3h | 4h 1dia| 3h 3h |1dia 3h 1dia
Espai Espai Espai Espai

Lloc Aula |natural | Aula | Aula |natural| Aula | Aula |natural| Aula natural
proper proper proper proper

Participacio

educador * * * *

ambiental

Tutoritzacié Permanent al llarg de tot el programa per part dels equipaments

\ d’educaciéo ambiental de referéncia /

Els equips docents dels centres educatius son els responsables d’adaptar i aplicar les unitats
didactiques. Aixi mateix, poden utilitzar els equipaments d’educacié ambiental del PN- RB
del Montseny per desenvolupar lessortides en |I'entorn natural més proper al centre.

En les unitats didactiques que finalitzen amb actuacions de millora de I'entorn i
intervencions en el medi, es realitza un treball conjunt entre I'equip docent responsable, els
educadors de la xarxa d'equipaments del Parci les entitats gestores d’aquest, amb la finalitat
de fer possible aquestes actuacions de millora, facilitar-ne I'organitzacié i aconseguir que
esdevinguin reeixides.

12




Fonamentacié pedagogica

Centres educatius

Esquema del paper que desenvolupen els diferents agents

Adaptacio i desenvolupament de les unitats
didactiques.
Lideratge de les activitats.

Implicacié directa en la realitzacié de les sortides on
participen educadors ambientals d'equipaments del
Parc Natural del Montseny.

Participacié en I'avaluacié i la millora del programa.

Equipaments d’educacio
ambiental del territori

Oferta de sortides i guiatge d'activitats del programa.
Participacié en I'avaluaci6 i la millora del programa.

Formacié prévia a |'escola i tutoritzacié durant tot el
programa.

Ajuntaments i entitats
locals

Planificacié i facilitacié d'accions locals de millora de
I’entorn, conjuntament amb les entitats gestores del
Parc Natural del Montseny.

Entitats gestores del
Parc Natural del
Montseny

.

Promoci6 i difusié del programa.

Disposicio dels mitjans i recursos economics necessaris
per poder executar el programa.

Planificacié i facilitacié, conjuntament amb les
entitats locals, d’accions locals de millora de I'entorn.

Avaluacio i millora constants del programa.

[ 4

Esinteressant que I’equip gestor presenti els projectes tant a les escoles com als ajuntaments,
i que pugui garantir la implicacié d’aquests en el desenvolupament del programa. L'escola,
perod, ha d'aclarir les accions a emprendre amb els ajuntaments, que poden incorporar-les

dintre de laseva Agenda 21 local.
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—-9 5. METODOLOGIA DEL PROGRAMA

Cada cicle educatiu desenvolupa una unitat didactica articulada a través d’una situacio
d'aprenentatge concreta. La sequéncia d'activitats d’aquesta finalitza amb una trobada
amb tots els agents implicats en el projecte.e i d'avaluar. El que és realment important sera
poder viure el procés de participacio.

Pero encara cal anar més enlla i buscar que hi prenguin part no solament les families dels
alumnes, siné també la comunitat educativa i I'entorn proper. Cal pensar com podem obrir
camins per a aquesta participacié des de fora de I'aula cap a dins o viceversa, amb encarrecs
concrets, ja sigui per comunicar les reflexions, ja sigui per portar a terme les accions pensades
per incidir en el medi natural o social amb aportacions auténtiques de millora. | sera
important estimular la participacié d'altres mirades i interpretacions culturals sobre allo que
estem treballant.

Esquema de les etapes de les unitats didactiques

Plantejament
d’una situacié
d'aprenentatge
TARDOR [ Hivekn W PRIMAVERA
Bloc 1 Bloc 1 Bloc 1
1. Activitat prévia 1. Activitat préevia 1. Activitat prévia
2. Sortida 2. Sortida 2. Sortida
3. Activitat posterior 3. Activitat posterior 3. Activitat posterior
9 Sequencia didactica que proposa 9 . .
nivells sistematics de coneixements écc%(:nc:\?i?dn:a
i aplicacié dels sabers P

A oy

5.1 Etapes de les unitats didactiques

5.1.1 El plantejament d'una situacioé d'aprenentatge

La proposta educativa de cada cicle parteix d'una situacié d'aprenentatge significativa i
emocionant, que pot ser un enigma, una decisié que cal prendre, una pregunta oberta que
generainterés mitjancant la resolucié de problemes, una accio, etc.

A I'hora d’escollir el context d’aprenentatge, es considera la rellevancia social d’aquest
(coneixement que es relacioni amb |'actuacié) i la rellevancia cientifica (coneixement que
possibiliti I'abstraccié i la construccié de models teorics).

Aquesta situaciéo d'aprenentatge ha de permetre desenvolupar el conjunt d’activitats
seqlienciades através d'un fil conductor que orienta, alhora que impregna de sentit i utilitat,
la proposta educativa.

El programa «El Montseny a |'escola» proposa una diversitat de situacions d’aprenentatge
per a cada un dels cicles educatius, que es tradueixen en estratégies educatives sensiblement
diferentsicomplementaries per a cada una d’aquestes etapes.
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Esquema de situacions d'aprenentatge

Cicle inicial | Resoluci6 de L'estratégia educativa de resoluci6 de

1r o 2n preguntes preguntes i enigmes permet crear interés en
els infants, aixi com centrar els temes
d’estudi d’acord amb els interessos dels nens
i nenes en cada edat. Aquest tipus de
planificacié consta de tres etapes clares:
observacié, associacio i expressio.

Cicle mitja Resoluci6 de L'estrategia educativa de resolucié de

3r o 4t problemes problemes ambientals permet desenvolupar
un procés d'aprenentatge entorn d'una
situacié problematica que, sense una
resolucié evident, ens obliga a mobilitzar
gran quantitat i diversitat de coneixements.

Cicle Projecte L'estrategia educativa de I'aprenentatge-
superior d'aprenentatge- | servei és una metodologia educativa que
5é o 6e servei combina processos d’aprenentatge i de

servei a la comunitat en un Unic projecte ben
articulat en el qual els participants aprenen
alhora que treballen en necessitats reals de

\ I'entorn amb la finalitat de millorar-lo.

Resolucio de preguntes. Cicle inicial d’educacio primaria

Les activitats parteixen d'una pregunta enigmatica i oberta que va acompanyada d'un eix
d'animacié i un centre d'interés, adequat a I'edat dels infants, a partir del qual es van
desplegant seqUencialment les activitats.

L'educacié ambiental té el repte d'ajudar les persones a canviar la manera de percebre el
medi natural, facilitant el pas d'una visié antropocéntrica en la qual la natura és vista com un
recurs al servei de la humanitat, a una visié més globalitzadora i biocéntrica que reconegui
les interaccions i dependéncies. Estratégies educatives basades en els centres d’interés ens
faciliten poder passar d'una visié estatica i fragmentada del medi, a una visié en clau de
dinamisme i atzar orientada a la possibilitat d'intervencié i transformacié, tant individual i
col-lectiva, peralamillora del medi.

Laresolucio de preguntes obertes i enigmatiques es basa en aquestes idees principals:
e Esun exercici de concentracié de matéries, de treball en modelsi fendmens.

® Totsels coneixements parteixen de coses, objectes i fendomens percebuts com a unitats, en
forta relacié vivencial i significativa. No estem parlant de les tradicionals materies del
saber.

® Es parteix de preguntes contextualitzades, perd sobretot significatives per als infants,
gue poden relacionar els aprenentatges amb aspectes conegutsi propers.

e Els diferents temes s'ordenen al voltant de la pregunta enigmatica per I'existéncia
d'associacions causals basiques. Aquestes associacions es basen en relacions com I'espai, el
temps, la utilitat, la causalitat, i creixeran com els anells d'un arbre (no com les peces d'un
trencaclosques).

® Es tracta d'un ordenament psicologic, més que logic. Parteix del caracter sincrétic de la
percepcié infantil de la realitat (amb associacié d’elements que aparentment no tenen un
criteri logic per a la seva fusid). Aquesta percepcié després sera analitzadora, i finalment,
arribara a una nova etapa de sintesi de la realitat, més complexa, més articulada i
estructurada.
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La resolucié de problemes ambientals oberts i complexos. Cicle mitja d’educacioé
primaria

Les propostes educatives plantegen els temes en forma de problema, amb interrogants
sobre fetsifenomens reals, amb problemessignificatius i quotidians per als nois i noies.

Situem els infants davant d'un problema ambiental real i complex, que integra aspectes
naturals, socials i emocionals, i sobre el qual cal investigar per poder prendre iniciatives en
I'ambit personal i col-lectiu de gesti6 del problema.

La resolucié de problemes ambientals complexos ens permet situar-nos en un anar i venir de
I'ambit local al global, del concret a I'abstracte, de temps i espais propers i actuals a d'altres
de llunyans, i d'aquesta manera facilitem representacions del medi més complexes i
presentem el conflicte i els diferents punts de vista com a motor del dialeg entre
coneixementiaccié transformadora.

S'incentiven investigacions que suposen formulacions d’hipotesis, recerques d’'informacio,
seleccié i interpretacié de la informacié a través de fonts diverses, establiment de relacions
amb altres problemes, formulacions de nous dubtes, etc.

Les investigacions d’aquesta mena ens permeten organitzar els participants en grups
cooperatius que, amb procediments basats a proposar, compartir, escoltar, negociar,
consensuar o liderar, afavoreixen el desenvolupament de competencies propies d'una
ciutadania democratica en la qual valors com el compromis, I'equitat i la responsabilitat son
premisses de treball.

La resolucié de problemes ambientals representa un enfocament molt interessant en el
conjunt d’estratégies d'educacié per a la sostenibilitat: el repte d'abordar un problemca
socioambiental fa desenvolupar un tipus de coneixement practic que s’endinsa en I'ambit de
I'accio.

L'aprenentatge-servei. Cicle superior d'educacié primaria

L'aprenentatge-servei és una proposta educativa que combina processos d’aprenentatge i
de servei a la comunitat en un sol projecte ben articulat, en el qual els participants es formen
per implicar-se en necessitats reals de I’entorn (no problemes concrets), amb la finalitat de
millorar-lo.

Es el resultat del binomi de dos elements coneguts (intencionalitat pedagogica i
intencionalitat solidaria) que, en unir-se, generen una realitat nova que intensifica els
efectes de cada un d'aquests elements per separat.

L'aprenentatge millora el servei, allo que s'aprén es pot transferir a la realitat en forma
d'accié i permet donar un servei de qualitat a la comunitat. D'altra banda, el servei motiva
I'aprenentatge i hi dona sentit, hi aporta experiéncia vital, el fa més significatiu i permet
extreure nous aprenentatges.

Es, doncs, una metodologia orientada a I'educacié per a la ciutadania, inspirada en les
pedagogies actives i compatible amb altres estratégies educatives. La seva simplicitat i la
seva efectivitat sén contundents: el sentit comu ja ens indica que és dificil educar en valors
dins les parets de I'aula. Tampoc es tracta d'utilitzar I'entorn com a escenografia agradable
d’'activitats educatives més o menys significatives, siné de convertir I'entornila comunitat en
destinataris directes de |I'educacié.

Es tracta de possibilitar que els infants actuin com a ciutadans compromesos, una manera
directad’aprendre a participar en lasocietat.

Les experiéncies educatives d'aprenentatge-servei reuneixen els components seglients:

e Aprenentatge: |'aprenentatge va clarament associat amb el servei, amb objectius
educatius explicits (encara que només es refereixin a una area de personalitat com els
valors).

® Servei: hihaunserveials altres (alteritat). El projecte ocasiona un impacte real en I'entorn
immediat o en I'entorn més llunya. Un projecte d’utilitat interna al mateix grup, encara
gue sigui una experiéncia educativa molt interessant i adequada, no es considera
propiament un projecte d'aprenentatge-servei.
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® Projecte: cal un projecte en que s’expliciti la intencionalitat (planificacid, criteris
d’avaluacio...); és a dir, que no passi per casualitat.

® Participacié activa: hi ha implicacié, participacié activa i protagonisme dels nois i noies,
amb laintensitatiels nivells adients de maduresa i capacitats.

® Reflexié: els nois i les noies prenen consciencia del projecte, de la utilitat social i
ambiental d'allo que s’esta fent. Reflexionen sobre els aprenentatges realitzats, el
procés seguit, I'impacte del servei i les experiencies personals.

5.1.2 Laseqiiéncia didactica de les activitats

La situacié d'aprenentatge, situada al centre de la proposta educativa, articula els
continguts que s'aniran desenvolupant al llarg de les activitats plantejades a les unitats
didactiques.

Aquestes activitats estableixen un dialeg constant entre els diferents sabers (saber
coneixements, saber fer, saber ser i saber conviure), ja que ens proposen analitzar les
situacions d'aprenentatge plantejades, construir un coneixement Gtil per orientar i basar
I"actuacio, i actuar eficagment (també en altres situacions noves).

El conjunt d'activitats no prioritza I'aprenentatge de moltes informacions, siné que fa
emfasi que elsinfantsijoves disposin d’un saber que els permeti, davant d'una nova situacié
(inesperada o presentada en un altre context), ser capacos de fer-se bones preguntes, de
trobar la informacié necessaria, de saber-la interpretar, de predir conseqtiéncies, de trobar
alternatives...

ats

Analitzar la situacié,
plantejant i aplicant
propostes
argumentades...

Comunicar, cooperar,
experimentar,
calcular i representar

\

SABER FER

SITUACIO
D’APRENENTATGE

Acci6, enigma,
pregunta oberta ...

SABER
CONEIXEMENTS

SABER SER |
CONVIURE

Prendre decisions,
treballar amb els

Construir un

Imaginar, comparar,

coneixement til per
orientar i fomentar
I'accio...

relacionar, abstreure,
valorar, regular,...
sobre idees clau

altres, argumentar
oralment i per
escrit...

Actuar eficagment en
situacions rellevants

Adaptat d’Educacié: hi ha un tresor amagat a dins, Jacques Delors, 1996 (Centre UNESCO de Catalunya).

El recorregut i la sequéncia didactica de les activitats es troben desglossats a |'apartat 6

(«Estrategiesi metodologia de les activitats»).
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5.1.3 Acci6 conjunta o compartida

El programa preveu un espai de cloenda conjunt per a cada unitat didactica desenvolupada,
on es duu a terme I'accié compartida entre el centre educatiu i altres agents del territori
implicats en el programa.

Aquest espai de trobada és, de fet, I'accié que orienta des dels inicis cada una de les unitats
didactiques i que permet donar sentit als aprenentatges i aplicar-los en una situacio real i
contextualitzada.

El programa «El Montseny a I'escola» proposa aquest espai de cloenda com un espai de
participacid, preferentment com una trobada presencial, que té lloc a I'acabament de totes
les activitats educatives de cada un dels cicles educatius.

Té un format variable en funcié de la situacié d’aprenentatge que orienta cada una de les
unitats didactiques: una accié conjunta de millora de I'entorn natural, un espai per
compartir experiéncies, un espai per intercanviar i comunicar propostes de millora d'un
problema, una celebracié davant un servei comunitari realitzat...

També depenent de la funcionalitat de I'espai de cloenda, es pot buscar que hi prenguin part
altres centres educatius propers, ajuntaments i entitats gestores del Parc Natural del
Montseny, equipaments d'educacié ambiental del territori, i també les mateixes families dels
infantsijoves participants.
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_-9 6. ESTRATEGIES | METODOLOGIA DE LES ACTIVITATS

La proposta educativa presenta una sequéncia didactica organitzada des de I'0Optica de la
persona que aprén que facilita I'assoliment dels objectius d'aprenentatge establerts,
juntament amb la seva temporitzacié.

Generalment, les propostes d’activitats estan organitzades en la seqUéncia i el procés
d'aprenentatge, que consta de quatre etapes: exploracié de les idees previes, introduccié de
nous continguts, estructuracié de coneixementsi aplicacié de coneixements

Esquema d'etapes de les activitats
A

ESTRUCTURACIO
DELS CONTINGUTS...

En qué pensar
INTRODUCCIO DE sempre que

NOUS PUNTS DE VISTA necessitem fer ...?

Hi ha altres maneres Sistematitzem,
de veure-ho, de estructurem i
valorar-ho, de fer- generalitzem dels

ho? models teorics.
Identifiquem els nous
elements per a ampliar
el nivell de complexitat
i generalitzacio.

Pensament ABSTRACTE

SINTESI |
APLICACIO

EXPLORACIO DELS Com posem en
practica les noves
CONTINGUS maneres de pensar,
Qué en sé? valorar i fer?
Qué en penso? Davant d’'una nova
Qué sento? realitat, apliquem els
Que faig? coneixements
Davant d’una realitat adquirits.
concreta, reflexionem
i explicitem els propis
punts de partida.

Pensament CONCRET

Coneixement SIMPLE Coneixement COMPLEX

Adaptat de La regulacio i autoregulacié dels aprenentatges, J.Jorba i E.Caselles, 1996. (ICE de la UAB).

6.1. Exploracio dels continguts
D’on partimi qué volem? Exploracié d’idees prévies

Les activitats d'exploracié tenen com a objectiu fonamental que els alumnes expressin els

seus coneixements, creences, sensacions i comportaments sobre els aspectes escollits com a
nuclide treball.

Aquestes fases inicials també tenen la finalitat de conéixer el punt de partida dels
participants respecte a un tema o fenomen concret, i amb aquesta informacié poder
readaptar I'activitat d'aprenentatge i fer-la méssignificativa per als participants.

En aquesta etapa comuniquem els objectius i els motius de I'activitat, atés que sense saber les
raons finals per les quals es fa I'activitat, es fa dificil poder motivar els infants i joves i que
arribin arelacionar les novesidees amb les que ja tenen.

Aixi mateix, les activitats d'exploracié també permeten explicitar i negociar els objectius
d'aprenentatge, perque els alumnes se’ls facin propis i sapiguen que s'espera d’ells (aixi com
informar-los sobre els criteris amb que se’ls avaluara).
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6.2 Introduccio dels nous punts de vista
Qué descobrim? Introduccié de nous continguts

Les activitats d'introduccié de continguts persegueixen que els alumnes aprenguin nous
continguts tot documentant-se, observant, analitzant textos, experimentant o investigant el
seu entorn.

S6n un conjunt d’activitats que poden questionar les idees prévies, provoquen el dubte per
permetre un canvi conceptual i ens donen I'opcié d'introduir noves informacions i nous
punts de vista, per facilitar I'intercanvi de maneres diferents de veure els fendmens i els
problemes.

Els aspectes conceptuals prenen aqui molta importancia, atés que tant les actituds com els
comportaments tenen, rere seu, un suport conceptual que permet saber el perqué d'una
determinada accidievitar laimposicié de normes de conductes individuals.

6.3 Estructuracio dels continguts
Qué aprenem? Estructuracié de coneixements

Les activitats d'estructuracio pretenen estimular I'ajust personal que cada persona fa entre
els seus models inicials de partida i els nous continguts introduits (esquemes, mapes
conceptuals, informes de recerques, etc.).

Dediquem temps a reflexionar sobre que s'ha aprés. Ajudem a identificar els coneixements
necessaris per comprendre les situacions i les tematiques, i ajudem a sintetitzar-los, per
facilitar la presa de consciéncia dels possibles canvis de punts de vista.

6.4 Sintesi i aplicacio
Qué fem amb el qué hem aprés? Aplicacié del coneixement

Les activitats d'aplicacié tenen la finalitat d’aconseguir que els alumnes apliquin els
continguts treballats en altres contextos o bé comprovin els aprenentatges que han dut a
terme al llarg de la proposta.

Relacionem la situacié estudiada amb d’altres de properes i propies de la vida quotidiana
dels participants. Com més relacions es vagin establint, més facil sera que es produeixi un
aprenentatge significatiu.
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‘-9 7. ORIENTACIONS DIDACTIQUES PER ALS EDUCADORS

La mateixa flexibilitat i el marcat caracter obert de les unitats didactiques per a cada cicle
permeten que cada equip docent faci una adaptacié de la proposta educativa a les seves
necessitatsial seu context.

Tanmateix, i més enlla de la mateixa intencionalitat didactica de la sequéncia d'activitats
proposades, recomanem que estinguin en compte les seglients cinc orientacions didactiques
en lesintervencions dels mestresieducadors.

Els5 aspectes didactics basics

Aprenentatges contextualitzats i funcionals

Els nois i noies reconeixen el valor dels aprenentatgesi de les activitats desenvolupades en la
mesura que prenen consciéncia que alld que han aprés els serveix per comprendre i proposar
solucions a problemes coneguts, reals i propers.

Ens cal parar molta atencié a les argumentacions que utilitzem per contextualitzar les
activitats, i vincular sempre l'actuacié o l'acci6 sobre la qual podrem aplicar els
coneixements.

Amb les nostres intervencions educatives, hem de considerar especialment I’'evolucié del
pensament dels nois i noies, des de les seves concepcions inicials fins a la construccié de nous
coneixements que siguin significatiusiaplicables.

Aprenem amb els altres

A la proposta educativa es déna molta rellevancia al treball cooperatiu: s'elaboren
preguntes o hipotesis conjuntament, es prenen decisions organitzatives i de repartiment de
tasques, i es posen en comu els resultats de tasques individuals i se n’elaboren
col-lectivament els resultats.

Cal que posem especialment cura i atencié a fomentar el treball cooperatiu desenvolupat en
petits grups: que s'asseguri I'equilibri de I'esfor¢ individual i, alhora, I'accié conjunta del
grup.

El treball cooperatiu tant comporta recollir i considerar primer les idees propies i maneres de
fer de cadascu del grup, la tasca d'aportar-les i comunicar-les a la resta del grup, com
desenvolupar els procediments adequats per contrastar-les amb les dels altres companys i
arribar a acords.

La gestio a I'aula en petits grups de treball operatius és un aspecte molt important, pero no
ens assegura un treball cooperatiu. Haurem d’experimentar féormules que ens permetin
generar espais on els infants i joves puguin contrastar les seves idees, reflexionar-hi i regular-
les.

Per aprendre i per actuar ens cal saber comunicar

Les activitats de la unitat didactica treballen, d’'una manera especial, aspectes vinculats a les
competéncies comunicatives. No només des d'un punt de vista linguistic (treball important
en les argumentacions orals i en les justificacions escrites), sind també pel que fa a aspectes
artistics (representacions artistiques, elaboracié de murals...) o en el mateix tractament de la
informacio.

El llenguatge és el mitja a través del qual intercanviem els punts de vista, definim els
conceptes, prenem decisions col-lectives, etc. Per aguest motiu donarem molta importancia
als espais destinats a descriure, narrar i argumentar, perque a través d'aquests espais anem
definint, precisanticanviant; ésadir, aprenent.
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Autonomia d'aprendre

Al llarg de la proposta educativa es creen espais perqué els nois i les noies, aixi com el grup
classe, prenguin consciéncia del propi procés d’aprenentatge, tot provocant situacions
didactiques adequades perqué els participants contrastin i discuteixin els coneixements.
Altra vegada, la comunicacié i el dialeg sobre les interpretacions propies, perd també sobre
els nous coneixements, esdevé una eina clau en aquest sentit.

Amb les intervencions educatives haurem d’explicitar clarament els objectius
d'aprenentatge que perseguim (qué volem aprendre, com ho volem aprendre i per qué ho
volem aprendre), pero també els criteris d'avaluacié que aplicarem (alld en qué ens fixarem
per comprovar els aprenentatges).

Aixi mateix, procurarem destinar temps al llarg de les activitats perque els grups de nois i
noies anticipin i planifiquin les seves actuacions abans de realitzar-les. Aquesta tasca permet
als participants regular-se i prendre consciéncia de les seves actuacions i progressos.

«La finalitat fonamental de tot procés d’ensenyament és afavorir que els alumnes arribin a
ser tan autonoms com sigui possible, aprenent, sent capacos de reconeixer els seus errors i
trobant camins per superar-los.» (G. Nunziati, 1990).

Per aprendre a actuar cal actuar

Els coneixements no asseguren |'actuacio, ni la transferibilitat a altres situacions o problemes
de contextos similars. Cal posar en practica aquesta actuacié per fer efectius els propis
aprenentatges: «per aprendre a actuar cal actuar».

Aixi mateix, com a mestres i educadors hem de vetllar per treballar les visions de futur i les
alternatives. Les actuacions (aplicacions del coneixement adquirit) estan molt condicionades
per les possibilitats dels grups d’infantsi joves.

Ens cal identificar i explicitar el plaer que sentim quan participem en projectes col-lectius,
guan prenem decisions i quan les posem en practica. Aixi com celebrar els éxits de les nostres
actuacions.
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—-—) 8. AVALUACIO

8.1 Avaluacio del programa

El programa «El Montseny a |'escola» preveu, d'una banda, instruments avaluatius que
permeten determinar el grau en qué esvan assolint les intencions i els objectius educatius del
programa, i aporta, alhora, elements de reflexié i de revisié del mateix funcionament i
organitzacio.

A aquest efecte, disposa d'uns questionaris de satisfaccié adrecats als centres educatius
participants i als equipaments d'educaci6 ambiental del Parc Natural del Montseny.
Complementariament, es desenvolupen reunions i entrevistes periodiques entre els
diferents agentsimplicats per ala millora constant del programa.

8.2 Avaluacio dels aprenentatges

Aixi mateix, les mateixes activitats de les unitats didactiques recullen una diversitat d’eines
per conéixer els resultats de I'aprenentatge (instruments d’avaluacié sumatoria), pero
també per afavorir que els alumnes vagin aprenent a regular-se autonomament
(instruments d'avaluacié formadora i coavaluacio).

Les unitats didactiques preveuen |'avaluacié com a motor d’aprenentatge, i aposten per la
importancia de I'autoavaluacié. En conseqiiéncia, evidencien la necessitat que els mateixos
participants s'apropiin dels objectius de I'aprenentatge, de les operacions necessaries per
realitzar I'activitat, pero també dels criteris d’avaluacié.

Les activitats i les orientacions didactiques recollides en les diferents unitats didactiques
posen |'accent en el fet de compartir amb els infants i joves el procés avaluador, i aixi els fan
particepsi més protagonistes del seu procés d’'aprenentatge.

D’aquesta manera, les activitats presenten espais identificats explicitament per a I'avaluacio,
amb una diversitat d'instruments depenent de I'etapa de I'activitat: preguntes obertes,
formularis KPSI (Knowledge and Prior Study Inventory: questionaris per recollir els
coneixements previs i la posterior reflexio sobre el que necessitem aprendre per respondre a
les questions), bases d'orientacio, diaris de grup, avaluacions per texts argumentatius,
avaluacié del treball cooperatiu... que es desenvoluparan al llarg de cada unitat didactica,
vinculats a les activitats corresponents.

D’altra banda, els criteris d'avaluacié s'han d’'anar construint amb els alumnes, de manera
que puguin anticipar com es valorara que una tasca esta ben realitzada o no. Normalment,
els resultats de I'analisi es concreten en funcié de nivells de qualitat, que es reflecteixen en
una qualificacié que pot ser qualitativa o numerica, i que és un vincle de comunicacié amb les
familiesiamb I'administracié educativa.

Per promoure que I'alumne sigui capa¢ d’autoregular-se ésimportant:

® Compartir els objectius de la feina que cal fer, i per tant, regular la seva percepcié inicial.
Les activitats d’'exploracio inicials tenen com a finalitat estimular que els alumnes es
representin qué van a aprendre, com i per qué. | ho regulin, tenint en compte que només
al final del procés d'aprenentatge el nivell de qualitat de la representacio sera alta. En
aquest cas incidirem en el fet que aclareixin que aprendrem, com ho aprendrem i per qué
ho aprendrem.

Aquest treball no només s’ha de fer a I'inici de cada unitat didactica, siné que els objectius
també s’han de compartir en cada una de les activitats.

e Estimular que sempre anticipin i planifiquin la seva accié abans de fer-la, i que regulin si
ho han fet bé, molt especialment en el moment de sintetitzar qué aprenen i com han
d'utilitzar els coneixements en altres moments en que sigui necessari fer-ho. Normalment
aquest treball es fa quan s'estructuren o es resumeixen els aprenentatges i abans
d'aplicar-los en altres contextos i situacions.

e Compartir els criteris d'avaluacié: allo en qué ens fixarem per saber si estem donant raons
ben fonamentades o quan escrivim un text justificatiu o una carta, i també si el treball del
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grup és de qualitat, tant des del punt de vista de les aportacions individuals com del
conjunt. No cal dir que és necessari discutir amb els alumnes qué vol dir cada criteri,
posant exemplesiaclarint dubtes, i acceptar les seves propostes quan tinguin sentit.

També al final de cada unitat didactica podem plantejar una activitat per comprovar si els
alumnes saben transferir els aprenentatges a I'actuacié en un cas nou, de caracter semblant
al castractat ala unitat.

L'avaluacié també té la finalitat de saber quins han estat els resultats de I'aprenentatge, tant
per comprovar si s’han assolit els objectius i identificar el que encara falta per aprendre, com
per acreditar els resultats. A més, la informacié obtinguda sera Gtil per avaluar la qualitat del
procés d’ensenyament aplicat i identificar els aspectes que cal millorar quan s’hagi de tornar
a posar en practica.

L'avaluacié de les competéncies comporta reconéixer si s'és capag de mobilitzar els diferents
tipus de sabers, de manera interrelacionada, en I'actuacié (és a dir, en la resolucié de
problemes oberts, reals, complexos i productius).

Per tant, I'avaluacio que es fa en finalitzar I'aprenentatge entorn d’una tematica especifica
ha de ser de tipus competencial i s’Than de poder identificar progressos en components
especifics de cada competéencia basica. Els projectes interdisciplinaris, com el cas de les
unitats didactiques del programa, sén idonis per tenir dades que possibilitin valorar el grau
d'adquisicid6 de les competencies basiques, molt especialment de les de caracter més
transversal.

Per tant, a partir de les activitats d’avaluacié que es plantegen al llarg de cadascuna, s'ha de
poder disposar de la informacié que permeti valorar el nivell d’aprenentatge de cada
alumne en relacié amb els sabers que preveu el curriculum, vistos des d'una perspectiva
competencial.

En tota avaluacio cal tenir presents els objectes i els criteris d'avaluacié, que han de ser
coherents amb els objectius d’aprenentatge.

Avaluacio d’aprenentatges competencials

| Objectes d’'avaluacio | | Criteris d'avaluacio |
Continguts de les L Criteris de Criteris de
arees c?matéries Competencies realitzacié resultats
Conceptes En funcié Relacionats amb Pertinencia
Habilitats dels seus els objectius |€—> Completensa
Estratégies components Originalitat
Tecniques Volum de
Valors coneixements
Actituds Precisio
Habits Exactitut
Emocions

T =

A partir d'activitats contextualitzades,
productives i complexes,
relacionades amb I'actuacio

Es graduen per nivells i
es concreten en indicadors

Objectes i criteris d’avaluacié en funcié d’objectius competencials
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